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RESUMEN

El presente articulo analiza el impacto del uso de canciones como estrategia didactica para
mejorar la pronunciacién y el vocabulario en inglés en estudiantes de Educaciéon Basica de
una institucién ecuatoriana. La investigacion se desarrollé6 bajo un enfoque mixto con
predominio cuantitativo y un disefio cuasi-experimental con grupo control y experimental. La
muestra estuvo conformada por 60 estudiantes de entre 9 y 10 afios, distribuidos en dos
grupos de 30. El grupo experimental particip6 en 16 sesiones de intervenciéon a lo largo de 8
semanas, en las cuales se trabajaron canciones seleccionadas por su claridad fonética y riqueza
léxica, mientras que el grupo control continué con la metodologia tradicional. Los resultados
evidencian diferencias significativas entre los grupos. En el grupo control, los avances fueron
moderados, con incrementos de apenas +0,9 puntos en promedio tanto en vocabulario como
en pronunciacién. En contraste, el grupo experimental alcanzé mejoras de +3,6 puntos en
ambas dimensiones. Ademads, las observaciones cualitativas mostraron un aumento
progresivo en la motivacion, la confianza y la participacion oral. Los estudiantes no solo
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aprendieron palabras nuevas, sino que también comenzaron a utilizarlas de manera
espontdnea en contextos cotidianos del aula. Estos hallazgos permiten concluir que el uso de
canciones no es un recurso accesorio, sino una estrategia pedagoégica altamente efectiva y
accesible. Su incorporacién sistematica puede transformar el aprendizaje del inglés en un
proceso motivador, inclusivo y significativo, especialmente en contextos con recursos
limitados.

PALABRAS CLAVE: canciones, pronunciacién, vocabulario, inglés, educacién bésica.

ABSTRACT

This article analyzes the impact of using songs as a teaching strategy to improve English
pronunciation and vocabulary among Basic Education students in an Ecuadorian school. The
study followed a mixed-methods approach with a quantitative predominance and employed
a quasi-experimental design with control and experimental groups. The sample included 60
students aged 9 to 10, divided into two groups of 30. The experimental group participated in
16 intervention sessions over 8 weeks, working with songs selected for their phonetic clarity
and lexical richness, while the control group continued with the traditional methodology. The
results show significant differences between groups. In the control group, progress was
modest, with an average increase of only +0.9 points in both vocabulary and pronunciation.
In contrast, the experimental group achieved improvements of +3.6 points in both areas.
Qualitative observations revealed a progressive increase in motivation, confidence, and oral
participation. Students not only learned new words but also began to use them spontaneously
in everyday classroom contexts. These findings suggest that songs are not a supplementary
resource but a highly effective and accessible pedagogical strategy. Their systematic
integration can transform English learning into a motivating, inclusive, and meaningful
process, particularly in contexts with limited resources.
KEYWORDS: songs, pronunciation, vocabulary, english, basic education.

INTRODUCCION

En la actualidad, el aprendizaje del inglés ocupa un lugar central en los sistemas educativos
de todo el mundo. En el caso de Ecuador, el curriculo nacional establece al inglés como una
lengua extranjera obligatoria desde los primeros afios de la Educacién Bésica, con la finalidad
de dotar a los estudiantes de herramientas comunicativas que les permitan desenvolverse en
un contexto globalizado (Ministerio de Educacién, 2016). Sin embargo, la realidad en las aulas
muestra que aprender inglés no siempre resulta sencillo para los estudiantes, especialmente
en lo referente a la pronunciacién y la adquisicion de nuevo vocabulario.

Los docentes suelen enfrentar dificultades cuando los nifios y nifias repiten las
palabras con un acento poco comprensible o cuando olvidan los términos aprendidos en pocas
semanas. Estas dificultades estdn ligadas a varios factores: la distancia entre el sistema
fonologico del inglés y el del espafiol, la falta de exposicién constante al idioma y, en muchos
casos, metodologias tradicionales centradas en la repeticién mecanica (Derakhshan & Karimi,
2020). Ante esta situacién, la incorporacién de estrategias innovadoras y motivadoras se
convierte en una necesidad para mejorar la ensefianza y el aprendizaje del inglés en Educaciéon
Basica.

Dentro de las estrategias posibles, la musica y, particularmente, las canciones infantiles
o juveniles en inglés, aparecen como una alternativa didactica de gran valor. Desde hace
décadas se reconoce que la musica es un recurso pedagogico capaz de potenciar la memoria,
la atencién y la motivaciéon (Fonseca-Mora et al., 2015). Las canciones suponen no solo la
presentacién de la lengua para llamar la atencion del alumnado, sino que ademaés permiten
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trabajar a la vez la pronunciacién, el ritmo, la entonacién y la ampliacién léxica. En
contraposicién a otros materiales, las canciones consiguen que la experiencia de aprendizaje
sea mas ladica, emocional y significativa. La pronunciacién, entendida como el uso adecuado
de los sonidos de la lengua, es uno de los mayores problemas que han de afrontar los
hispanohablantes a la hora de aprender inglés. Los estudios apuntan que un gran ntimero de
alumnos latinoamericanos adquieren una competencia adecuada en gramética y en
vocabulario escrito pero que tienen limitaciones a la hora de pronunciar las palabras con un
nivel aceptable de inteligibilidad (Rojas et al., 2019), lo que afecta de forma directa a la
confianza a la hora de comunicarse, favoreciendo la inseguridad y la poca predisposicién a
hablar en puablico. Trabajar con canciones y tener un modelo sonoro y auditivo que se escucha
muy a menudo favorece una combinacion de la imitacion de los sonidos y la produccién oral
sin existir el compromiso formal a la hora de hablar. Por otra parte, el vocabulario es la base
que permite al alumnado desenvolverse con una lengua extranjera; si no se cuenta con un
repertorio léxico suficiente, la comunicacién se ve muy limitada e incluso, poco efectiva. Las
investigaciones han revelado que repetir verbalmente palabras dentro de un determinado
contexto favorece el aprendizaje del vocabulario (Nation 2017). En este sentido, las canciones
pueden considerarse un caso privilegiado, ya que las palabras aparecen en un contexto
narrativo y emocional que favorece la memoria semantica.

De hecho, el aprendizaje de lenguas mediado por canciones encuentra también su
aplicacién en los principios de la neuroeducacion, que incide en la importancia de los factores
emocionales y basados en la multisensorialidad a la preservacion de los aprendizajes (Mora
2017). La accién de cantar, moverse o repetir palabras segtin la musica requiere activar y, por
tanto, ejercitar distintas partes del cerebro, lo cual, por extensién, acaba favoreciendo la
memoria de largo plazo y la creacién de experiencias de aprendizaje mas perdurables.

En el caso de las aulas de Ecuador, muchas de las cuales carecen de recursos
tecnologicos, las canciones son también una alternativa facilmente accesible: solo es necesario
contar con una bocina, un teléfono o simplemente utilizar la voz del propio profesor para
poner en funcionamiento este recurso. Las canciones no requieren ni de una inversion alta ni
de ir acompafiadas de nada tecnolégico que complemente su uso, a diferencia de otros
materiales. La intencién educativa y la creatividad del profesorado son, por tanto, las
verdaderas responsables de dar la vuelta a los recursos de canciones para dar lugar a un
recurso de aprendizaje.

La literatura internacional presenta evidencias positivas sobre el efecto que tiene el uso
de la musica aplicada a la ensefianza del inglés. Por ejemplo, los resultados de algunos autores
en Turquia y Corea del Sur sugieren mejoras pronunciadas en la pronunciacién y en la
motivacion del alumnado mediante el uso de canciones (Sevik, 2014; Lee & Lin, 2019). En los
trabajos realizados en América Latina, en Colombia y Perti concretamente, se sugiere que el
uso de canciones permite que el alumnado participe mas y que retenga con mejoria el
vocabulario (Pefia & Soler, 2020). Sin embargo, en Ecuador hay poca evidencia sistematizada
sobre el efecto que tiene este recurso en la ensefianza de inglés en Educacion Basica, lo que
deriva en estudios con significados para los contextos.

El presente trabajo busca analizar como el uso de canciones como estrategia didactica
incide de forma positiva en la mejora de la pronunciacién y el vocabulario en inglés de
alumnado de Educacién Basica en un contexto escolar ecuatoriano. Para ello se propone un
disefio mixto con predominancia cuantitativa, que incluye las pruebas diagnoésticas y de
seguimiento y observaciones cualitativas a partir de la motivaciéon y la participacién del
alumnado.

La finalidad de esta investigaciéon no es tnicamente la de verificar una hipotesis, sino
la de dar orientaciones tangibles a los docentes de inglés en Ecuador. En un pais donde las
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politicas educativas fomentan el aprendizaje de lenguas extranjeras como competencia clave
para el futuro profesional, se debe explorar estrategias que sean accesibles, motivadoras y
eficaces. Las canciones son un recurso al alcance de todos y, ademas del valor lingtiistico que
poseen, alimentan la creatividad, la expresion oral y la confianza de los estudiantes.

En resumen, este trabajo se inserta en la busqueda de metodologias activas que
respondan a los desafios actuales en la ensefianza de inglés en Educacion Basica. Las
canciones, mas que un recurso ladico, son una forma de puente entre el saber académico y el
saber emocional de los estudiantes, posibilitando asi el aprendizaje lingtiistico, pero también
la motivacién y las ganas de aprender. De este modo, este estudio tiene como fin dar
evidencias situadas que permitan la consolidacién de las practicas educativas y la apertura de
nuevos caminos en la didéctica del inglés en Ecuador.

1. El aprendizaje del inglés en la Educacion Basica y los retos en pronunciacién y
vocabulario

El aprendizaje de una lengua extranjera en edades tempranas ha sido un tema de amplio
debate en la pedagogia contemporédnea. En contextos como el ecuatoriano, la ensefianza del
inglés se ha convertido en una politica educativa de prioridad, pues se reconoce su papel en
la formaciéon de ciudadanos capaces de interactuar en escenarios globales (Ministerio de
Educacioén, 2016). A pesar de lo anterior, los resultados no reflejan las expectativas que tiene
la propia institucién, ya que se observan dificultades persistentes en los nifios y las nifias en
aspectos primordiales de la lengua, tales como la pronunciacién de las palabras y la retencion
del vocabulario. Estas dificultades llevan a que se tenga la sensacién de que el aprendizaje de
la lengua inglesa es dificil, a veces inalcanzable, y a una desmotivacion en los estudiantes y
los profesores.

En este sentido, la pronunciacion, en efecto, es uno de los aspectos fundamentales en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera en tanto que constituye la
puerta de entrada a la comunicacion oral. De poco sirve que un estudiante tenga vocabulario
0 que sea capaz de aplicar las reglas gramaticales si su produccién resulta incomprensible
para el receptor del mensaje. Asi, la investigacion ha demostrado que los hablantes del espafiol
a la hora de aprender inglés encuentran dificultades especificas, como reproducir ciertos
sonidos que en espafiol no existen, los cuales no resultan nada faciles de emitir, tal como la
dental fricativa /6/ en palabras como think o entre /b/ y /v/ (Gilakjani, 2016). Estas
dificultades, en caso de no trabajarse con la ayuda de ciertas estrategias, quedan fosilizadas
en la produccién oral y suponen un freno en el desarrollo comunicativo del alumnado.

El vocabulario, al lado de la pronunciacién configura el soporte de la comunicacion.
Sin el vocabulario adecuado, el estudiante, de acuerdo con Nation (2017), no puede mantener
conversaciones (y, con mas motivo, no llega a comprender mensajes mas alld de expresiones
habituales). Sin embargo, la adquisiciéon de vocabulario tenia las mismas dificultades que la
pronunciacion, la memorizacién mecanica, el aprendizaje fuera de uso y la escasa exposicion
a lalengua hacen que las palabras se olviden rapidamente. La repeticiéon de listas de términos,
préctica frecuente en aulas tradicionales, no garantiza un aprendizaje significativo, ya que el
estudiante no logra relacionar esas palabras con experiencias reales o emocionales.

Ambas competencias, pronunciacién y vocabulario, comparten un denominador
comun: requieren de un aprendizaje activo, multisensorial y repetido en contextos que
generen interés. Investigaciones recientes han destacado que cuando los estudiantes se
enfrentan al inglés tinicamente desde ejercicios escritos o lecturas forzadas, el aprendizaje
tiende a ser superficial y poco duradero (Derakhshan & Karimi, 2020).
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El contexto escolar ecuatoriano pone de manifiesto estas tensiones. En muchas aulas, el inglés
todavia se ensefia de forma centrada en la gramética, priorizando la correccion escrita en
detrimento de la oralidad, algo que se debe, en parte, a la formacién del profesorado en
did4cticas innovadoras, asi como a la falta de recursos tecnolégicos que propicien la constante
exposicion a la lengua (Cardenas & Miranda, 2021). El resultado es un aprendizaje desigual
en el que el alumnado memoriza estructuras gramaticales, pero siente miedo al hablar, y en
el que el vocabulario no se retiene porque no se utiliza en situaciones reales de interaccion,
sino que se recurre a su memorizacion.

Otro aspecto a tener en cuenta es el factor motivacional. La actitud del aprendiente
hacia el inglés dependera de la metodologia utilizada. Asi, cuando se circula a través de la
repeticiéon de ejercicios, la motivaciéon disminuye; mientras que cuando entran en juego
recursos que mantienen una cercania con la experiencia infantil, como juegos, cuentos o
canciones, el aprendizaje se transforma en un proceso que interesa. Como afirman Fonseca-
Mora y Herrero (2019), "la motivacién es fundamental en la adquisiciéon de una L2, ya que los
estudiantes con mayor predisposicion emocional logran mejores resultados en cuanto a
pronunciar correctamente y con vocabulario, incluso siendo el tiempo de exposicion
limitado".

En definitiva, los retos en pronunciacién y vocabulario ponen en evidencia la
necesidad de repensar la ensefianza del inglés en la Educacién Béasica ecuatoriana. El objetivo
no es Gnicamente aprobar asignaturas, sino lograr que los estudiantes adquieran habilidades
comunicativas reales que les permitan desenvolverse con seguridad en situaciones cotidianas.
Para ello, es indispensable explorar estrategias didacticas que superen la memorizaciéon
mecédnica y que introduzcan al estudiante en un ambiente de practica viva, donde la lengua
se asocie a experiencias significativas y motivadoras. Es en este escenario donde las canciones
se convierten en una alternativa prometedora, al permitir que los nifios aprendan vocabulario
y mejoren su pronunciaciéon de manera natural, mientras disfrutan de un recurso cercano,
accesible y cargado de sentido.

2. La musica y las canciones como recurso pedagdgico en la ensefianza de lenguas

La musica ha acompafiado a la humanidad desde tiempos ancestrales como una forma de
comunicacién, expresion y memoria colectiva. Diversos estudios coinciden en que la musica
no solo entretiene, sino que constituye un medio poderoso para estimular el aprendizaje, ya
que involucra simultdneamente aspectos cognitivos, emocionales y sociales (Good et al., 2020).
En el caso del inglés como lengua materna, las canciones constituyen un contexto auténtico
en el que se entremezclan sonidos, ritmos y palabras. Esto permite llevar a cabo la practica del
idioma sin la presiéon de un examen o la inmediatez de una correccién.

Uno de los principales aportes de la musica a la practica de la lengua se encuentra en
la materia conocida con el nombre de neuroeducacién; se ha verificado que los aprendizajes
que implican lo emocional y donde mas de un canal sensorial estd involucrado tienen un
grado mayor de posibilidades de fijarse en la memoria a largo plazo (Mora, 2017). Cuando se
rie un nifio o una nifia, no solo escucha y repite palabras, sino que ademas se mueve y siente;
al mismo tiempo, se conecta con la experiencia de forma integral; su cardcter multisensorial
permite una potenciacién del proceso de aprendizaje gracias a la contribuciéon de un tipo de
caracteristicas que hace que lo que se ha aprendido se convierta en un tipo de experiencia
evidente. En contraposiciéon a un listado de palabras que se repite de manera mecanica (esto
es algo que arecen ser las listas de palabras que se repiten de forma mecanica), la cancién se
recuerda sin esfuerzo, se tararea en cualquier momento o lugar y se convierte en un medio de
practica.
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El ritmo y la melodia, componentes que caracterizan a la musica, facilitan, por lo mismo, la
adquisicion de la pronunciacion. Los nifios, al repetir frases de acuerdo con un patrén ritmico
adecuado, interiorizan la prosodia de la lengua, su acento y entonacién natural (Sevik, 2014).
Esto es importante en inglés, puesto que su musicalidad es totalmente diferente a la de nuestra
lengua. Con el uso de canciones, los estudiantes aprenden sin mayor esfuerzo a diferenciar
silabas acentuadas de silabas inacentuadas, a hacer pausas naturales y a imitar la entonacién
que les es caracteristica.

Por lo que se refiere al vocabulario, las canciones suponen un banco 1éxico que se repite
de forma habitual en un contexto narrativo o emocional. Las letras de las canciones contienen
expresiones cotidianas, frases hechas y palabras de uso frecuente, lo que hace que los
estudiantes las aprendan sin tener la sensaciéon de estar memorizando. Nation (2017) indica
que la adquisicion de vocabulario también es mas importante cuando las palabras se
presentan en contextos significativos y se repiten muchas veces.

Precisamente las canciones cumplen con estos dos requisitos: ofrecen repeticion y
contextualizacion. Un nifio puede escuchar una misma cancién decenas de veces y, sin
proponérselo, ir incorporando nuevas palabras a su repertorio.

La musica, ademés, cumple un rol motivacional que no se puede pasar por alto. Cantar
en grupo genera un sentido de comunidad, reduce la ansiedad y fomenta la participaciéon
espontdanea. Investigaciones realizadas en aulas de primaria en Latinoamérica han
demostrado que el uso de canciones aumenta la confianza de los estudiantes para expresarse
en inglés, incluso si al inicio muestran temor a equivocarse (Pefia & Soler, 2020). Durante el
canto, los errores quedan perdidos entre voces y ritmos, lo que propicia la practica de forma
mas libre y menos inhibida. Otro punto importante es el acceso. A diferencia de otros recursos
tecnologicos que pueden ser costosos o complicados de llevar a cabo en centros con
limitaciones, las canciones son accesibles y faciles de aplicar. No se requiere mas que un
sencillo reproductor o la voz de un docente para poder utilizarlas en el aula. Este aspecto
democratiza el uso de las canciones en el aula, convirtiéndolas en herramientas especialmente
preciadas en contextos como el ecuatoriano, donde no todos los centros tienen laboratorios de
idiomas o conexién a internet estable (Cardenas & Miranda, 2021). La literatura internacional
ha descrito ampliamente los beneficios de las canciones aplicadas al aprendizaje del inglés. En
un estudio hecho en Turquia, Sevik (2014) mostré que los estudiantes que trabajaron con
canciones de continuo mejoraron de forma significativa la pronunciacion y presentaron una
mayor disposicion para hablar en inglés. De la misma manera, Lee y Lin (2019) en Corea del
Sur también constataron que la utilizacién de canciones llevaba a un aumento de la
motivacién intrinseca de los estudiantes, lo que se evidenci6 en el aumento de su rendimiento
en las pruebas de vocabulario. Investigaciones en el mismo sentido que en el caso anterior se
han desarrollado en Colombia, mostrando que las canciones no solo potencian la memoria
léxica, sino que interacttian en la creacién de unas condiciones de aprendizaje mas inclusivas
y también con un alumnado motivado, generando la participacién de estudiantes de
variedades léxicas diferentes (Pefia & Soler, 2020).

Las canciones, desde una postura pedagodgica, también se vinculan con las
orientaciones comunicativas y activas, ya que no se encuentran en la linea de la repeticion y
la memorizacién, sino que instan a una practica real de la lengua. En este sentido, el docente
deja de ser un transmisor de contenidos para convertirse en un mediador que va guiando a
los estudiantes en la comprension del texto de la letra, en la practica de la pronunciacién y en
la reflexién sobre el significado, la connotacidn, el uso, etc., de las palabras. Asi, la cancién se
convierte en una situaciéon didactica completa y global que aborda comprension auditiva,
produccién oral, lectura de la letra y, en ocasiones, produccién escrita con pequefias
reflexiones o la cumplimentacién de frases, para dar respuesta al contenido musical.
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La misica y las canciones dejan de ser una herramienta auxiliar o de entretenimiento, y deben
plantearse como una estrategia pedagdgica que cuenta con una base fundamentada
cientificamente, practica y empiricamente. Su capacidad de entrelazar emocién, ritmo y
lengua las convierte en un medio ideal para superar las barreras del aprendizaje del inglés,
las tipicas del aprendizaje del inglés.

3. Evidencia contextual y aportes al campo educativo ecuatoriano

El aprendizaje del inglés en Ecuador se encuentra regulado por politicas educativas que lo
consideran un eje transversal en la formacion de los estudiantes de Educacion Basica y
Bachillerato. Desde la reforma curricular de 2016, el Ministerio de Educaciéon establecio
estindares de dominio progresivo del idioma, con el objetivo de que los jévenes alcancen un
nivel de suficiencia que les permita comunicarse de manera béasica al finalizar la escolaridad
obligatoria (Ministerio de Educacién, 2016). Sin embargo, la implementacién de estas politicas
enfrenta limitaciones que van desde la falta de recursos hasta las metodologias empleadas en
el aula.

En muchas instituciones, especialmente en zonas rurales y urbano-marginales, la
ensefianza del inglés se reduce a ejercicios escritos, traducciones literales o précticas de
repeticion mecdanica. Estas estrategias, aunque cumplen con la planificacién curricular, no
logran garantizar un aprendizaje funcional. Estudios recientes sefialan que los estudiantes
ecuatorianos suelen alcanzar un nivel bajo en produccion oral y en comprensioén auditiva, lo
que se traduce en dificultades para utilizar el idioma en situaciones reales (Cardenas &
Miranda, 2021). Frente a este panorama, se hace urgente explorar metodologias innovadoras
que favorezcan la préctica activa, la motivacion y la retencién de aprendizajes.

En este contexto, el uso de canciones se presenta como una alternativa viable y
accesible. A diferencia de otros recursos, no demanda grandes inversiones tecnolégicas, ya
que puede aplicarse con dispositivos sencillos e incluso de manera a capela. Esto cobra
relevancia en un pais donde la brecha tecnolégica es un factor que condiciona la calidad
educativa. Como afirma Quishpe (2020), la innovacién pedagoégica no siempre depende de la
incorporaciéon de nuevas tecnologias, sino del uso creativo de los recursos disponibles y de la
intencion didactica del docente.

La evidencia sobre metodologias innovadoras en la ensefianza del inglés en Ecuador
comienza a visibilizar experiencias valiosas. Investigaciones desarrolladas en universidades y
escuelas sefialan que estrategias como el uso de juegos, cuentos y dramatizaciones
incrementan la motivacion de los estudiantes y fortalecen la adquisicion de vocabulario
(Espinoza & Puga, 2019). Sin embargo, el papel especifico de las canciones ha sido menos
explorado. Los pocos estudios disponibles destacan su potencial para mejorar la
pronunciacion, pero atn falta sistematizar experiencias que demuestren de manera rigurosa
su impacto en el vocabulario y en la confianza comunicativa de los nifios.

A nivel regional, los paises vecinos también enfrentan retos similares. En Colombia,
por ejemplo, se han desarrollado proyectos que integran canciones populares en el aula de
inglés con resultados positivos en la motivacion y la memoria léxica (Pefia & Soler, 2020). En
Perd, experiencias de trabajo con rondas infantiles en inglés muestran que la musica facilita
la participacion de estudiantes timidos, generando un ambiente inclusivo donde todos tienen
la oportunidad de practicar (Cruz & Paredes, 2021). Estos hallazgos son especialmente
relevantes para Ecuador, donde la diversidad sociocultural de las aulas demanda estrategias
que sean a la vez inclusivas y efectivas.

Un aspecto clave en el contexto ecuatoriano es la formacién docente. Muchos maestros
de inglés carecen de capacitacion especifica en metodologias activas y recurren a practicas
tradicionales porque son las més conocidas y seguras. Esto limita la implementacion de
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estrategias innovadoras como las canciones. Segtin un estudio de Salazar (2022), los docentes
reconocen el valor de la musica, pero sefialan barreras como la falta de tiempo en el curriculo
y la ausencia de materiales adaptados. Esto evidencia la necesidad de investigaciones que no
solo demuestren la eficacia de las canciones, sino que también ofrezcan guias précticas para
su aplicacion en el aula.

Ademés, es importante considerar la visiéon de los propios estudiantes. En experiencias
piloto realizadas en escuelas fiscales de Quito y Guayaquil, se observé que los nifios
mostraban mayor entusiasmo y disposicién para participar en actividades de canto en
comparaciéon con tareas de lectura o escritura. Incluso aquellos que presentaban bajo
rendimiento académico se integraban activamente cuando se trataba de cantar, lo que sugiere
que las canciones pueden convertirse en un recurso inclusivo que favorece la equidad en el
aprendizaje (Lopez & Garcia, 2020).

El aporte de este tipo de investigaciones radica en visibilizar précticas
contextualizadas, capaces de responder a la realidad educativa del pais. No se trata de
importar modelos externos sin adaptacién, sino de construir propuestas que reconozcan las
condiciones materiales, sociales y culturales de las aulas ecuatorianas. Tal como sefialan
Camacho y Guerrero (2021), la educacion en lenguas debe articularse con las realidades locales
para evitar que las innovaciones se conviertan en précticas aisladas y poco sostenibles.

En sintesis, el uso de canciones como estrategia para mejorar la pronunciacién y el
vocabulario en inglés no es una propuesta novedosa en el plano global, pero si constituye un
aporte valioso en el contexto ecuatoriano, donde auin existe escasa evidencia sobre su
aplicacion. Este estudio busca llenar ese vacio, ofreciendo datos y reflexiones que puedan
orientar a los docentes hacia practicas mas inclusivas y motivadoras. Al demostrar que un
recurso tan accesible como las canciones puede tener un impacto real en el aprendizaje del
inglés, se abre la posibilidad de transformar la ensefianza desde la creatividad y la sensibilidad
pedagogica, incluso en escenarios con limitaciones de recursos.

METODOS Y MATERIALES

El estudio se desarrolld bajo un enfoque mixto con predominio cuantitativo, ya que el
propésito principal fue comprobar la incidencia del uso de canciones en el aprendizaje del
inglés, especificamente en la pronunciaciéon y el vocabulario. No obstante, también se
incorporaron observaciones cualitativas que permitieron comprender la experiencia vivida en
el aula, pues reducir la investigaciéon tinicamente a cifras hubiera significado dejar de lado
aspectos clave como la motivacién, la confianza o la disposicién de los estudiantes. De este
modo, el disefio metodolégico combiné la objetividad de los datos numéricos con la riqueza
interpretativa de las interacciones cotidianas.

Se opt6 por un disefio cuasi-experimental, con la conformacién de dos grupos: uno de
control y otro experimental. Esta eleccion respondi6 a las condiciones del contexto escolar, en
el que no era posible realizar una asignacion aleatoria, pero si organizar grupos equivalentes
en edad, nivel de conocimientos y niimero de estudiantes. El grupo experimental particip6 en
sesiones planificadas a partir de canciones en inglés, mientras que el grupo control continué
trabajando con la metodologia tradicional, centrada en ejercicios de escritura, repeticién oral
y actividades de memorizacién. Esta comparacién permitié evaluar las diferencias generadas
por la intervencién musical en el desarrollo de las competencias de pronunciaciéon y
vocabulario.

El contexto en el que se llevé a cabo la investigacion corresponde a una institucion de
Educacién Basica de carécter fiscal en Ecuador, ubicada en un sector urbano popular donde
los estudiantes enfrentan limitaciones de recursos, pero muestran gran interés por el
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aprendizaje de una lengua extranjera. La poblacién estuvo conformada por 60 estudiantes que
cursaban entre cuarto y quinto grado de Educacion General Bésica, con edades que oscilaban
entre los 9y 10 afios. La muestra se dividi6 en dos grupos de 30 estudiantes cada uno. El grupo
A correspondi6 al experimental, mientras que el grupo B cumplié la funcién de control.
Ambos compartian el mismo curriculo oficial y disponian de un ntimero equivalente de horas
destinadas a la asignatura de inglés.

Para medir los avances en el aprendizaje, se disefi6 una prueba diagnéstica aplicada
en dos momentos, al inicio y al final de la intervencién. Esta prueba incluia actividades de
reconocimiento oral, repeticion de palabras y frases, ademas de ejercicios de vocabulario en
contexto. La evaluacién de la pronunciacion se realiz6 a través de una rabrica que consideré
tres dimensiones: la claridad en la articulacién de sonidos, la entonacién y la acentuacién de
las palabras. En lo referente al vocabulario, se valoré la capacidad de reconocer, comprender
y utilizar nuevas palabras en oraciones sencillas. Durante las sesiones se aplicé6 ademas una
rubrica de desempefio oral que permitié registrar el progreso individual en aspectos como
fluidez, ritmo y correccion fonética.

El componente cualitativo se integré mediante el uso de listas de cotejo y registros
anecdoéticos. Estos instrumentos permitieron observar de manera sistematica la disposicion
de los estudiantes a participar, su entusiasmo al cantar, la frecuencia con la que repetian
palabras nuevas y la confianza mostrada al responder en inglés. El registro anecdético, llevado
por el docente investigador, sirvié como un cuaderno de campo en el que se consignaron
detalles del ambiente de clase, expresiones espontaneas de los nifios y cambios notables en su
actitud hacia el aprendizaje del idioma.

La intervenciéon pedagégica se desarrollé6 a lo largo de ocho semanas, con una
frecuencia de dos sesiones semanales de 45 minutos, sumando un total de dieciséis
encuentros. En la primera semana se aplico el pre-test y se explicé la dindmica del trabajo al
grupo experimental. Entre la segunda y la séptima semana se ejecutaron las sesiones con
canciones, que siguieron una estructura flexible. Cada clase comenzaba con un breve
calentamiento que introducia el tema de la cancién mediante preguntas o juegos simples.
Luego se escuchaba la pieza musical acompafada de la letra escrita, lo que facilitaba la
asociaciéon entre sonido y grafia. A continuacién, se trabajaba de manera guiada en la
pronunciacion de palabras clave y frases completas, para después realizar actividades ladicas
como dramatizaciones, competencias de canto o juegos de roles basados en la letra.
Finalmente, se consolidaba el vocabulario con pequefios ejercicios orales y escritos.

Las canciones seleccionadas respondieron a tres criterios fundamentales: debian ser
adecuadas al nivel lingtiistico de los estudiantes, tener una pronunciacion clara y contener
vocabulario util y frecuente en situaciones cotidianas. Se priorizaron canciones infantiles
modernas, rondas adaptadas y piezas musicales con estructuras repetitivas que facilitaran la
memorizacién. La tltima semana se destiné a la aplicacion del post-test, con el fin de medir
los avances logrados y compararlos con los resultados iniciales.

En cuanto al andlisis de datos, los resultados cuantitativos se procesaron mediante
estadistica descriptiva e inferencial. Se calcularon medias y desviaciones estdndar para
conocer el rendimiento general de los grupos, y posteriormente se aplicé la prueba t de
Student para determinar si las diferencias encontradas eran estadisticamente significativas.
También se realizé un analisis de correlaciéon con el fin de explorar la relacién entre la
frecuencia de participacion en las actividades musicales y la mejora en los puntajes finales. En
paralelo, los datos cualitativos recogidos en las observaciones y registros se analizaron a
través de un proceso de categorizacion, que permitié identificar patrones relacionados con la
motivacion, la autoconfianza y la participacion activa de los estudiantes.
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El disefio del estudio respetdé en todo momento los principios éticos de la investigacion
educativa. Se solicité consentimiento informado a los padres de familia y se garantizo6 que los
nombres de los participantes no fueran divulgados en ningtin momento. Los datos se trataron
de forma confidencial y tnicamente se emplearon con fines académicos. Asimismo, la
intervencién se planific6 de manera ltdica y respetuosa, asegurando que los nifios disfrutaran
de la experiencia sin sentir que se trataba de una prueba o de una actividad extra que
interfiriera con el cumplimiento del curriculo oficial.

En suma, los materiales y métodos empleados reflejan un esfuerzo por equilibrar la
rigurosidad cientifica con la realidad concreta de una institucion educativa ecuatoriana. Al
articular pruebas objetivas, observaciones cualitativas y una intervencién pedagégica
cuidadosamente disefiada, se busco no solo demostrar la eficacia del uso de canciones, sino
también comprender cémo este recurso transforma el ambiente de clase y abre nuevas
oportunidades para el aprendizaje del inglés en la Educacién Basica.

RESULTADOS

La intervencion pedagégica realizada a lo largo de ocho semanas permitié obtener evidencias
claras sobre la incidencia del uso de canciones en la mejora de la pronunciacién y el
vocabulario en inglés. Los datos recogidos en el pre-test y el post-test de ambos grupos ofrecen
una visién comparativa del progreso alcanzado, mientras que las observaciones cualitativas
ayudan a comprender céomo vivieron los estudiantes este proceso y qué cambios se
evidenciaron en su motivacién y disposicién hacia el aprendizaje.

En el grupo control, que trabajé con la metodologia tradicional, los resultados
mostraron un progreso leve entre la evaluacién inicial y la final. Los estudiantes lograron
reconocer algunas palabras nuevas y mejorar en ciertos aspectos de pronunciaciéon, pero los
cambios no fueron significativos. La media obtenida en vocabulario pasé de 4,1 en el pre-test
a 5,0 en el post-test, mientras que en pronunciacion se observé un aumento de 4,3 a 5,2. Estos
avances reflejan el desarrollo natural esperado en un periodo de ocho semanas, pero no
marcan diferencias profundas.

En contraste, el grupo experimental, que particip6 en sesiones con canciones, presento
mejoras mucho mas notorias. En la prueba de vocabulario, el promedio inicial fue de 4,2,
mientras que en el post-test se alcanz6 7,8. De manera similar, en pronunciacién el puntaje
pas6 de 44 a 8,0. La diferencia de mas de tres puntos en ambos casos no solo resulta
estadisticamente significativa, sino que también muestra un impacto pedagégico tangible,
evidenciado en la confianza y seguridad con que los estudiantes se desenvolvieron en la
evaluacion final.

La siguiente tabla sintetiza estos resultados:

Tabla 1.

Resultados descriptivos en vocabulario y pronunciacion (pre-test y post-test)
Grupo Dimension Pre-test (M) Post-test (M) Diferencia
Control Vocabulario 41 5 0,9
Control Pronunciaciéon 4,3 5,2 0,9
Experimental Vocabulario 4,2 7,8 3,6
Experimental Pronunciaciéon 4,4 8 3,6

Nota: Escala de 1 a 10. Elaboracién propia

La gréafica comparativa de barras muestra con claridad esta tendencia: mientras el grupo
control evidenci6 un ascenso moderado en ambas dimensiones, el grupo experimental
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presentd un crecimiento mucho mds pronunciado, con un salto de mas de tres puntos en
promedio.

Desde la perspectiva cualitativa, las observaciones recogidas durante la intervenciéon
aportan matices que ayudan a comprender mejor estos resultados.

Tabla 2.
Evolucién cualitativa en la motivacion, la participacion y la confianza oral del grupo experimental

Semana de  Motivacién (expresiones de Participacion (cantoy Confianza oral (pronunciacién
intervencién interés) repeticion) en voz alta)

Escasa, la mayoria

Baja, estudiantes timidos, p
repetia en voz muy

Pronunciacién insegura, errores
Semana 1-2

algunos solo tarareaban. . frecuentes.
baja.
Moderada, aumento de Participacién mas .
. L elp Mayor claridad en palabras
Semana 3-4  sonrisas y peticiones de activa en coros .
. ) aisladas, aunque con dudas.
repetir canciones. grupales.
Alta, entusiasmo evidente, Amplia, casi todos .. L
L ) . Pronunciaciéon mas firme,
Semana 5-6  solicitudes espontaneas de participaban en .
. entonacion cercana al modelo.
cantar. juegos de canto.
Muy alta, expresiones Participacion Pronunciacién segura, incluso
Semana 7-8  constantes de disfrute y generalizada y correcciéon espontanea entre
motivacion. voluntaria. pares.

Nota: Elaboracién propia a partir de listas de cotejo y registros anecdéticos

En las primeras sesiones, muchos estudiantes del grupo experimental mostraban timidez al
cantar en inglés, algunos apenas murmuraban las palabras por temor a equivocarse. Sin
embargo, con el paso de las semanas se observé un cambio significativo: los nifios comenzaron
a cantar con entusiasmo, aplaudir al ritmo de la mtsica y repetir las frases sin que se les
solicitara de manera explicita. En varias ocasiones, el registro anecdético consigna expresiones
como “teacher, again, again” al finalizar una cancién, lo que evidencia el interés y la
motivacion despertados.

Otro aspecto observado fue la mejora en la seguridad oral. Durante las primeras clases,
cuando se pedia a los estudiantes repetir palabras aisladas en voz alta, muchos lo hacian en
un tono bajo y con pronunciaciones poco claras. Al llegar a la sexta semana, la mayoria de los
nifios pronunciaba de manera maés firme y con una entonacién mucho mas cercana a la del
modelo auditivo de la cancién. Incluso se registraron momentos en que los estudiantes
corregian a sus compafieros de manera espontanea, repitiendo la palabra con la entonacion
adecuada, lo que refleja un proceso de interiorizacién activa.

En cuanto al vocabulario, se evidencié que las palabras presentes en las canciones no
solo fueron aprendidas para el momento de la actividad, sino que se integraron en la
comunicacién cotidiana del aula. Expresiones como hello, how are you, good morning o thank
you comenzaron a aparecer en contextos distintos al de la préctica con canciones, lo que
muestra un proceso de transferencia del aprendizaje. El registro de clase anota, por ejemplo,
que varios estudiantes saludaban al docente en inglés al inicio de la jornada sin que se les
solicitara hacerlo, algo que no ocurria en la etapa inicial del estudio.

Estos hallazgos coinciden con lo sefialado por investigaciones internacionales, que
destacan el potencial de la musica para consolidar aprendizajes lingtiisticos de manera ltdica
y significativa (Sevik, 2014; Lee & Lin, 2019). En el caso del contexto ecuatoriano, los resultados
permiten afirmar que las canciones no solo cumplen con su funcién de reforzar la
pronunciacion y el vocabulario, sino que también generan un ambiente de aprendizaje més
participativo y motivador.
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Figura 1.
Comparacion de puntajes promedio en vocabulario y pronunciacion (pre-test y post-test)

F‘gu}'_“a 1. Comparacion de puntajes promedio en vocabulario y pronunciaciéen

® Pro.test Yocabulasio

Puntaje promegia {1.10)

ok 7 o B, . il L

Control Expenimental

Nota: Elaboracién propia a partir de los resultados de la investigacion

La figura muestra dos pares de barras para cada grupo. En el caso del grupo control, las barras
correspondientes al pre-test y post-test apenas presentan una diferencia leve: en vocabulario
se observa un ascenso de 4,1 a 5,0, mientras que en pronunciacién el incremento fue de 4,3 a
5,2. En contraste, las barras del grupo experimental revelan un cambio mucho més notorio,
pues en vocabulario la media pasé de 4,2 a 7,8 y en pronunciacién de 4,4 a 8,0.

La visualizacién permite apreciar de manera inmediata como el progreso en el grupo
experimental es sustancialmente mayor, confirmando que la intervencién con canciones
generd un impacto positivo en ambas dimensiones. La diferencia en la altura de las barras,
especialmente en el post-test, refuerza lo que los datos numéricos ya sugerian: la masica no
solo acompafi6 el aprendizaje, sino que lo potencié de manera significativa.

DISCUSION

Los resultados obtenidos en esta investigacion muestran que el uso sistemético de canciones
en las clases de inglés constituye una estrategia eficaz para mejorar tanto la pronunciacién
como el vocabulario en estudiantes de Educacién Basica. El grupo experimental, que trabajé
con canciones durante ocho semanas, presenté mejoras significativas en comparaciéon con el
grupo control. Mientras que los estudiantes que siguieron la metodologia tradicional apenas
lograron incrementos de +0,9 puntos en promedio en ambas dimensiones, el grupo
experimental alcanzé avances de +3,6 puntos en vocabulario y en pronunciacion. Esta
diferencia cuantitativa es coherente con las observaciones cualitativas recogidas, donde se
evidencié un incremento sostenido en la motivacién, la participacién y la confianza oral.
Estos hallazgos se alinean con lo sefialado por investigaciones previas en diferentes
contextos. En Turquia, Sevik (2014) encontré que el uso de canciones en la ensefianza del
inglés mejoraba la entonacién y la fluidez de los estudiantes de primaria, lo que coincide con
la evolucién observada en este estudio, donde los nifios pasaron de una pronunciaciéon
insegura a una entonacién mucho mas cercana al modelo. De manera similar, en Corea del
Sur, Lee y Lin (2019) reportaron que los estudiantes expuestos a canciones no solo ampliaban
su vocabulario, sino que también mostraban mayor motivacién intrinseca hacia el aprendizaje
del idioma. Este aspecto resulta clave, pues en la experiencia ecuatoriana también se constato
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que la motivacion fue un motor determinante para la préctica constante y la interiorizacion
de las palabras aprendidas.

En América Latina, la investigaciéon de Pefia y Soler (2020) en Colombia identific6 que
los estudiantes que cantaban canciones en inglés lograban una retencién léxica més duradera
en comparacién con quienes solo memorizaban listas de palabras. Los resultados del presente
estudio respaldan esta afirmacién, ya que expresiones trabajadas en las canciones —como
hello, good morning o thank you— comenzaron a ser utilizadas de manera espontanea por
los estudiantes en interacciones cotidianas, lo que demuestra la transferencia del aprendizaje
a contextos reales.

En el contexto ecuatoriano, los estudios sobre metodologias innovadoras en la
ensefianza del inglés todavia son escasos, aunque comienzan a mostrar tendencias similares.
Espinoza y Puga (2019), en una investigacion con estudiantes de Educacién Basica en Cuenca,
concluyeron que el uso de dramatizaciones y juegos incrementaba la participacién y el uso
del vocabulario aprendido en inglés. Si bien no trabajaron especificamente con canciones, sus
hallazgos refuerzan la idea de que las metodologias ltdicas favorecen la adquisicion de la
lengua. De igual manera, Lopez y Garcia (2020) observaron que la implementacion de
actividades musicales en aulas de Quito y Guayaquil generaba un ambiente inclusivo, donde
incluso los estudiantes con bajo rendimiento académico lograban integrarse y participar.

El anélisis cualitativo de esta investigacién resulta especialmente relevante, pues
aporta evidencia sobre cémo el uso de canciones no solo influye en el desempefio lingtiistico,
sino también en el aspecto socioemocional del aprendizaje. Durante las primeras semanas, la
mayoria de los estudiantes del grupo experimental mostraba timidez, con poca disposicién a
pronunciar en voz alta. Sin embargo, hacia la sexta semana, la observacién registré un cambio
notable: la pronunciacién se volvié6 mds firme y clara, y los estudiantes comenzaron a
corregirse entre si. Este hallazgo coincide con lo planteado por Fonseca-Mora y Herrero (2019),
quienes destacan que la musica fomenta la autoconfianza en el uso de una lengua extranjera,
al crear un ambiente menos amenazante para la practica oral.

Otro punto de discusion es la progresion gradual que se observé en la motivacion.
Segun la Tabla 2, la motivacién pas6 de ser baja en las semanas iniciales a muy alta al final de
la intervencién. Este comportamiento es consistente con lo sefialado por Mora (2017), quien
desde la neuroeducacién sostiene que los aprendizajes que involucran emocién se consolidan
mejor en la memoria de largo plazo. El entusiasmo con el que los estudiantes pedian repetir
canciones y su disposicion creciente para cantar en grupo muestran cémo la emocién actuéd
como un catalizador del aprendizaje.

En cuanto a la pronunciacién, los avances observados son relevantes si se comparan
con estudios sobre las dificultades especificas de los hispanohablantes. Gilakjani (2016)
advierte que la ausencia de ciertos sonidos en el espafiol genera errores persistentes al
aprender inglés, como confundir /b/ y /v/ o sustituir el sonido /6/ por /s/. Aunque esta
investigacion no analizé en detalle cada sonido, las observaciones muestran que los
estudiantes lograron producir con mayor claridad los fonemas trabajados en las canciones,
reduciendo la inseguridad inicial. Esto refuerza la idea de que la repeticion musical facilita la
practica de sonidos complejos, al ofrecer un contexto ritmico y menos presionante.

Es importante también considerar la dimensién del vocabulario. Nation (2017) afirma
que el aprendizaje 1éxico requiere repeticion frecuente y contextualizada. En este sentido, las
canciones proporcionan exactamente ese escenario, pues las palabras aparecen dentro de un
relato musical cargado de sentido emocional. El hecho de que los estudiantes del grupo
experimental recordaran expresiones bésicas y las usaran fuera del momento de la cancion
demuestra que el vocabulario aprendido no se quedé en la memoria de corto plazo, sino que
se integro al repertorio activo.
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Un aspecto que merece atencion es la diferencia entre los grupos. Mientras el grupo control
mostré avances moderados de +0,9 puntos, atribuibles al aprendizaje acumulado de las
semanas, el grupo experimental experimenté mejoras de +3,6 puntos en promedio. Esta
diferencia cuantitativa no solo valida la hipétesis planteada, sino que subraya la importancia
de la metodologia empleada. Como sefialan Herndndez et al. (2014), el aprendizaje no
depende tnicamente del contenido, sino de la forma en que se accede a él. En este caso, la
musica abrié un camino mads atractivo y efectivo hacia la lengua extranjera.

Los hallazgos también evidencian que las canciones favorecen la inclusion.
Estudiantes que en un inicio mostraban poca disposiciéon a participar lograron integrarse
gracias al caracter grupal de las actividades. Este resultado coincide con lo descrito por Cruz
y Paredes (2021) en Pert, donde el uso de rondas infantiles en inglés permitié que nifios
timidos se animaran a cantar y participar en clase. En el presente estudio, la observaciéon
registr6 que hacia la octava semana practicamente todos los estudiantes del grupo
experimental participaban voluntariamente en las actividades musicales, lo que refuerza el
potencial de las canciones para crear un ambiente inclusivo.

Finalmente, conviene sefialar las limitaciones del estudio. La investigaciéon se
desarroll6 en una sola institucién y con un namero reducido de estudiantes, lo que limita la
generalizacion de los resultados. Ademas, la duracién de ocho semanas, aunque suficiente
para mostrar mejoras, no permite evaluar la permanencia de los aprendizajes a largo plazo.
Futuras investigaciones podrian ampliar el periodo de intervencion, incluir mas instituciones
y analizar de manera mds detallada los fonemas especificos que se trabajan en las canciones.

En sintesis, la discusiéon confirma que el uso de canciones en la ensefianza del inglés
no solo mejora la pronunciacién y el vocabulario de los estudiantes, sino que también
transforma el ambiente de aprendizaje, incrementa la motivacién y fortalece la confianza
comunicativa. Estos hallazgos, coherentes con la literatura internacional y regional, refuerzan
la necesidad de incorporar la musica como estrategia pedagogica sistematica en las aulas
ecuatorianas, especialmente en contextos donde los recursos son limitados pero la creatividad
docente puede marcar la diferencia.

CONCLUSIONES

El presente estudio tuvo como propdsito analizar el impacto del uso de canciones como
estrategia didéctica para mejorar la pronunciacién y el vocabulario en inglés en estudiantes
de Educacién Basica. Los resultados alcanzados permiten extraer conclusiones sélidas que no
solo validan la hipétesis planteada, sino que también ofrecen orientaciones préacticas para la
ensefianza del idioma en contextos similares al ecuatoriano.

En primer lugar, se comprobd que la incorporacién sistemética de canciones en las
clases de inglés mejora significativamente la pronunciacién y el vocabulario de los
estudiantes. Mientras que el grupo control apenas mostré un avance promedio de +0,9 puntos
en cada dimension, el grupo experimental alcanzé progresos de +3,6 puntos tanto en
vocabulario como en pronunciaciéon. Esta diferencia confirma que la metodologia tradicional,
centrada en la repeticion mecénica, resulta insuficiente frente a estrategias activas que
involucran emocién, ritmo y participacion.

En segundo lugar, las observaciones cualitativas revelaron transformaciones
profundas en la actitud de los estudiantes frente al aprendizaje del inglés. Al inicio, muchos
mostraban timidez e inseguridad, pero a medida que avanzaban las semanas, su motivacién
creci6 de forma sostenida. Al finalizar la intervencidn, practicamente todos los estudiantes del
grupo experimental participaban de manera voluntaria, cantaban con entusiasmo y se
atrevian a pronunciar en voz alta. Este hallazgo refuerza la idea de que la musica no solo
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impacta en el plano cognitivo, sino también en el socioemocional, favoreciendo un ambiente
inclusivo y de confianza.

En tercer lugar, la investigacion demostré que el vocabulario adquirido a través de
canciones no se limit6 al contexto de la actividad musical, sino que se transfiri6 a situaciones
cotidianas del aula. Palabras y expresiones aprendidas en las letras comenzaron a usarse de
manera espontdnea en los saludos, en las interacciones con el docente y en pequefios didlogos
entre compafieros. Este fendmeno confirma que la musica constituye un recurso poderoso
para consolidar aprendizajes duraderos, pues las palabras se asocian a emociones, melodias y
experiencias significativas que facilitan su retencion.

Asimismo, se constaté que el uso de canciones favorece la inclusién dentro del aula.
Estudiantes con dificultades académicas o con baja participacion inicial lograron integrarse
gracias al caracter grupal de las actividades musicales. La dindmica del canto en colectivo
diluye el miedo al error y permite que todos participen en igualdad de condiciones, lo que
convierte a la musica en una herramienta valiosa para atender a la diversidad y reducir las
brechas de participacion entre estudiantes.

Un aspecto relevante que se desprende de este estudio es la viabilidad de implementar
canciones en contextos educativos con recursos limitados. A diferencia de otras metodologias
que requieren equipamiento tecnolégico avanzado, las canciones pueden ser aplicadas con un
simple altavoz o incluso con la voz del docente. Esta caracteristica democratiza el acceso a
metodologias innovadoras y muestra que la creatividad pedagoégica puede suplir la falta de
recursos materiales.

No obstante, también se deben reconocer las limitaciones del estudio. La investigacion
se realizé en una sola institucién educativa y con una muestra de 60 estudiantes, lo que
restringe la posibilidad de generalizar los resultados a toda la poblacién escolar. Ademas, la
duracion de ocho semanas fue suficiente para evidenciar mejoras inmediatas, pero no
permitié evaluar si los aprendizajes se mantienen a largo plazo. Futuras investigaciones
deberian considerar periodos mas extensos, muestras mas amplias y un andlisis detallado de
los fonemas especificos trabajados en las canciones.

En relacién con los objetivos planteados, se puede afirmar que fueron cumplidos de
manera satisfactoria. Se diagnosticé el nivel inicial de los estudiantes en pronunciacién y
vocabulario, se implement6 una intervencién didéctica basada en canciones, se compararon
los resultados con un grupo control y se analiz6 la relacién entre la metodologia empleada y
el progreso alcanzado. Tanto los datos cuantitativos como las evidencias cualitativas
confirman que el uso de canciones incide de forma positiva en el aprendizaje del inglés en la
Educacién Basica.

Finalmente, esta investigacion deja como aporte una certeza pedagégica: ensefar
inglés desde la misica no es solo posible, sino altamente efectivo. Las canciones, mas que un
recurso recreativo, se constituyen en un puente entre el conocimiento académico y la
experiencia emocional de los estudiantes. Su implementacion sistematica puede transformar
la percepcién del inglés en el aula, pasando de ser una asignatura dificil y poco atractiva a
convertirse en un espacio de disfrute, confianza y aprendizaje significativo.
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